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INTRODUCTION

Depui s sept e nadénde d2 & GBadelolipé a mis en place un dispositif
dbenseignement bil i ngu8clagsesde @ maenelle auCM2. ment par
Ce sont des classes au sein desquelles, les éléves pratiquent de maniére plus

intensive, la langue régionale.

Les d®mar ches d 6 e n s epag lese enseigrtants creposent sut & s

postulat qud i | est pirer surs melilléuepartd des compétences langagiéres et

linguistiques des jeunes locuteurs (bilingues) afin de | eur permettre dobatte
maniére optimale les compétences visées en maitrise de la langue. De fait,

16 e n s e idg maaclagse est donc invité a analyser les points du programme qui
justifient de sbéappuyer sur | 6articulation des

Si | 6on se r @b pluseécentsi(gircutaieent 2015-072 du 12-4-2017), il

est spécifié que I'enseignement de la langue régionale dispensé sous la forme

bilingue francais-langue régionale, contribue au développement des capacités
intellectuelles, linguistigues et culturelles des éléves. Tout en permettant la
transmission des langues régionales, il conforte l'apprentissage du francais et

prépare les éleves a l'apprentissage d'autres langues. Ce texte réaffirme cette

possibilité de recours aux langues régionales af i n déoptimiser | es
débapprenti ssage.

La spécificité du contexte bilingue francais 71créole justifie une adaptation

pragmatique de ces principes évoqués plus haut. Précisément, au plan didactique,

|l es d®marches doéoenseignement bilingues explorG
cette interpénétration des deux langues mai s aus gans m@donblei nspirer
direction :

-l i nno,veant i o@ sens ges fa®t sdede | angue sdapp
démarches comparatives intégrant en premier lieu les acquis de la recherche (mise

en Tuvre de | a p®da ypagekeeple). €n dute, leschaixim@rme o n
doexplorer ces d®mar ches ¢ odmpareatpi®neRst rdaa n so nu nd €
l angues requi ert |l 6anal yse de <ces pratiqgues
guestion, leur modélisation, une posture réflexive et une capacité a se questionner.

! Concept développé dans les travaux de L.F Prudent (1 Cf. Prudent, L.ambert-F ® | i x . 2005. Interlecte et p®dagogie de | a

andard est bien ®videmment | 6objectif ’ atteindre emdes standasds matonauxdi 6 ensei gr

cette prise de position implique :

de ne pas consi d®rer comme fautifs, et " fortiori ne g@ares; | es sanctionner ¢
- b) de montrer concretement aux éléves en quoi les énoncésenquesti on so6®cartent du standard

de |l es aider " construire des comp®tences communicati onéoahoh)es (dans quel s
3) Outre le développement de compétences communicationnelles, cette positonal 6 avant age de favoriser | 6activation de

fait de la réflexion induite par la mise en contraste de structurations différentes
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En somme, tout un ensemble de « préceptes» qui vise & mettre en T uvr e un
enseignement efficace ;

-l 6exp®ri ment at i ocaril p Gd@hdggoitgtti e b fesrtinenced des choix
didactiqgues en croisant la r®fl exion scientif
| 6anal yse ° post®riorisdabélevespr oducti ons et r ®s

Lbex peett i ke ap enseighantsdchercheurs du CRREF (Mme SAINTON i
enseignante chercheuse a la retraite, Mme JEANNOTiI FOURCAUD et M. ANCIAUX,
ont été forts utiles a bien des égards.

Les personnes citées ont pris part aux visites cons ei | s, " | 6exp®ri ment a
rodage des outils congus (guide, unités didactiques, analyse réflexive a partir de

séance observéeé ) , aux travaux de r®gul ationdeau sein
2013 4 2015.

Nous remercions également les collégues formateurs de la mission maitrise de la
langue, Mmes BEKOU et LOYSON, pour cette collaboration initiée de 2014 a 2016.

Jean-Louis LAZARD
IEN mission LV ACADEMIQUE 1% degré




Loenseignement Dbilingue da
orientat ions nationales et academiques

IT1-Contextualiser | 6enseignement
Le concept de contextualisation tel qguodi l est ®
démarches et pratiques décrites. Dans | es f ai ts unlprocesSus gnultifoarietqup i Ut !

faudrait évoquer. Nous nous référons en particulier aux travaux de Develay et Meirieu(1992) et a
ceux du Centre de Ressources et de Recherches en Education et en Formation(CRREF).

Précisément, il faudrait évoquer des situations ddapprenti ssages mettant
alternativement ou de maniére simultanée :
1 delacontextualisation: el |l es sb6appuient 7 | asodiafamilieear une
| 6apprenant et un appuji sur | a m®moire de trav
1 de la décontextualisation : elles se traduisent par le repérage de la structure de la classe de
probleme; wune corr ®l ation entre |l a famijll e de prot
9 de la recontextualisation : el l es signifient |l e r® nvestisse

ayant les mémes indicateurs de structure.
Ainsi, nous retrouvons dans les préconisations des programmes plusieurs références a ces
démarches ou processus.

| T 2 - Enseigner les faits de langues dans les nouveaux
programmes de 2015 de la maternelle au cycle 3

Eveil 7 |l a diversit® |linguistique (programme de
€ partir de | a moyenne section, il s wvoni d®cou
di ff®rentes de celles qudils connaiosnpentniesBans
ou auxquelles ils peuvent donner du sens (DVD
prennent conscience que | a communicati on peut

francais : par exemple les langues régionales, les langues étrangéres et la langue des
signes francaise (LSF). Les ambitions sont modestes, mais les essais que les enfants
sont amenés a faire, notamment pour répéter certains éléments, doivent étre conduits
avec une certaine rigueur.

Volet 217 Domainel (les langages pour penser et communiquer)- programmes de
2015 pour le cycle 2

En francgais, le rapprochement avec la langue vivante étudiée en classe permet de mieux
ancrer la représentation du systeme linguistique : comparaisons occasionnelles avec le
fran-ai s, sur | eds, lanqpananciation.6 or dr e des m

Programmes LVR i cycle 3
Les activit®s |l angagi res en | angue vVvivante ®t
poursuivre le travail de comparaison du fonctionnement de langue cible avec le francais
ent am® au dgscplojets idtexdisciplinaires peuvent impliquer le cours de langue
vivante (étrangere ou régionale) et 16 uau plusieurs des cours suivants : francais, histoire,
géographie, éducation musicale, arts plastiques, technologie, éducation physique et
sportive é




II. Quelquesr

II'T 1-Conseils pratiques
Tuvre un ens

ecommandations

pour concevoir et mettre en
bdilinguedrangaist/créole

(W.Larney et L. Delaréberdiérelasses bilingues 2013/2014)

AT Concevoir son enseignement

17 Concevoir des séquences contextualisées En y int®grant par exempl
(prise en compte de la dimension culturelledu  — j ouet s traditionnels dans
savoir) |l orsque cel a s 6 mathématiques
21 Anticiper les obstacles (linguistiques, Identifier des mots ou référents culturels inconnus.
conceptuels, culturelseée) Les distinguer des obstac
notion dans la langue cible afin de les traiter. franchir: acquisition dbéordre
conceptuelle.
La contextualisation des enseignements se planifie a
deux échelles :
-macro : |l 6enseignant envi sag
|l 6enseignement des paysag
31 Cibler dans le cadre de la programmation des theme national : les espaces touristiques. Il intégre cela
activités de classe, les notions ou temps forts de ~ > a sa séquence.
la séance qui nécessitent un recours aux -micro: au cour s dodun entred@cton c
démarches comparatives ou une adaptation des débun support ou |l e recour
contenus. illustrer le phénomene de polysémie des mots dans les
deux langues (créole et francais).
Le recours a deux langues en situation
déapprenti ssage induit un
démarches(spiralaires, comparatives) qui donnent a
4 - Envisager laplus-val ue de | 6ap| | 6® ve | 6occasion de ref
dans | dacqui si ti,decortepts.— > enlangue créole, tout comme en langue francaise, on
encouragera | 6 ®vocation de :c &Km
onpyébwa? Es tout py®é s® on
ainsi sur | e csociences.pt dobdar
51 Connaitre et fréquenter les centres
ressources documentair €l> Réseau Canopé, ESPEE
sur la didactique du frangais en contexte
plurilingues, la contextualisation didactique.
BT Mi se en dégonenseignement
6 1 Adopter le recours au créole et au francais Recourir par exemple aux deux '3”9“‘?5 dans les
phases de r®gulation ou d

comme moyen de médiation pédagogique.

™ Exemplifier, réguler, étayer dans les deux langues

71 Développer les interactions entre éleves en
autorisant | 6al
échanges (Les éléves pourront ainsi mieux
exprimer leur pensée).

ternanceH»

Pour expliciter une procédure, prendre part a un débat,
présenter les travaux de son groupe, dans une relation
de tutorat entre ® vesé




1T 2 - Exemplifications a partir de quelques compétences

disciplinaires

(Promotion classes bilingues 2013/2016)

Repérage des difficultés

Choix didactique et pédagogique

Theme ou compétence au niveau de | ¢ iy
. suggéreé
ou niveau conceptuel
L6®I ve conna’t ¢ |Introduction du lexigue dans une langue
utilise pas spontanément, sait le | source (les créoles, le francais ou ses
Cl: Sbéexpri mer designer guand variations). Recours a des indices visuels
langage syntaxiquement donne afin de r®activer 16
correct et précis. L6® "ve ne produi

Reformuler pour se faire
mieux comprendre.

ou donne un mot proche ou sa
fonction

C1: Discriminer des sons
(syllabes, sons-voyelles ;
quelgues sons-consonnes
hors des consonnes
occlusives).

LO®I " ve ne r ®ut
vocabulaire adéquat

Elaborer un double systéme conceptuel
Lo® “ve a des iminef | 92NSles2langues

des paires de sons telles que "i"/"u",
d"entendre le "r" par exemple ou de
repérer les attaque de mots
commengant par une voyelles
(église, légliz; avocat, zaboka)

Formaliser un double affichage avec
correspondances images /sons

Exercices et jeux vocaux dans les deux
langues : jouer avec le souffle ; jouer avec
la voix

C2: Comprendre le
fonctionnement de la langue
Etendre ses connaissances
lexicales, mémoriser et
réutiliser des mots
nouvellement appris.
«Trouver des noms
appartenant a une catégorie
donn®e(ex. nom
ou débun commer

Le mot préfixe « pyé » en créole est
générique et désigne méme autre
chose que des arbres

En langue francgaise : les variétés
apparaissent, présence du
suffixe « ier »

-Adopter la démarche spiralaire

-Partir des noms d
environnement ; les nommer en créole

-décliner ceux-ci en francgais, recourir au
dictionnaire, expliquer les processus de
dérivations (suffixe en ier) , entrevoir des
exemples (|l 6arbre °

C2: Comprendre le
fonctionnement de la langue
- Identifier des relations

(I néy a pas de
articles en créole. Ex: on chat, on
vwati, on bal)

f

-Explorer et mettre
d®mar ches comparatiyv
genre. Conduire les éléves a comparer le

entre les mots, entre les Les déterminants sont placés parfois | fonctionnement du genre dans les deux
mots et leur contexte aprés le nom: «chat-la, sé chat- || angues partir de
déutilisation la» ; pour les article indéfinis il est | -Repérer les procédés de désignation du
pour mieux comprendre « placé avant le nom( on tab) ou | plurie | en cr®ol e et en
Connaitre et appliquer les absent (Jtab) l 6®crit.
notions de sing.et de
pluriel »
L6®I “ve utilise dl!! faut dbéaborddpede
du francais dont les signifiés sont ' e sens qudil attrib

C3: Comprendre le
fonctionnement de la langue

différents : karé, maré, kouté,
fouré, taché

langue source. Puis, il doit étre confronté
aux sens que donnent ses camarades aux
mémes signifiés.

C3: Reconnaitre et utiliser

|l es degr ®s de |
| 6adverbe( comj
superlatif)

Concept : Le créole procede souvent
par itération ou ajouts (Té tini onlo
onlomoun; onl ooo mou
Les éleves manquent de vocabulaire
pour rendre compte de nuances
fines : synonymie, utilisation de
superlatifs

- Les démarches comparatives peuvent ici
prendre leur sens en partant de ce qui est
le plus familier aux éléves et en les
conduisant a repérer les nuances dans la
langue source 8




Formalisation des démarches eprouvees

dans | e domaine de | 0O®t ude
La conception et | a mise en Tuvre de sitwuations d
langue francaise et la langue créole repose sur deux catégories de démarches. Celles-ci ont été
expérimentées depuis septembre 2012 dans les diversesclasse s de | a maternel | e

Ces d®mar ches d®crites pl us bas ne sont pas exc
s®quence dbébapprenti ssage peut dennéme que dans des faits, ilt y p e s
existe certainement des situations hybrides qui reléveraient des deux cas.

lII'T 1-Ladémarche spiralaire

Elle repose sur la complexification croissante des concepts/notions étudiées en langue 1 ou langue
2. Dans ce cas de figure, | 6enseignant enrichit C 0O m& dvecresie n t I
éléves en début de chaque séance ce qui a été vu.

La démarche spiralaire permet aux éléves de refonder les savoirs ou compétences acquises dans

une | angue dans | e cadre de nouvelles situati on:
rebrass age ou r ®activation des acquis pour |l a plupar:
classes a plusieurs niveaux. | | faut bi en g arcthague tour dd spieale p donrte q u e
| 6occasion aux ® ves de frandhicquuisethnonvellse s@t
concepts.

On peut trés bien concevorqu 6 wune autre ®chell e, des progress
®tude de |l a |l angue puissent °tr e Exmemantuer sommeuless ei n
remarques faites par F. Anciaux (CRREF), nous préciserons que les séances présentées ici ne
pourraient °tre consi d®r ®es comme relevant de | 6e

la LVR) que dans la mesure ou les compétences sont travaillées dans les deux langues a des
temporalités différentes.



EXEMPLE DE DEMARCHE n°1

L6enseidgoniatntconduire | 6® ve 7 contr
travers les justifications possibles de son interprétation ou de ses
r®ponses ; en sOappuyant les uautresl e

connaissances mobilisées.

DOCUMENT 1
Fiche séance en lecture compréhension - CE1 (A. BOUCAUD - 2014)

Objectif général :Mi se en Tuvre dbébune d®marche (gui d®e pJ
a comprendre un texte - Identifier les liens logiques et chronologiques.

Compétences : Langue francaise - Contréler sa compréhension en prenant appui sur le texte et
sur les autres connaissances mobilisées.

Phases Objectifs D®r oul ement [/ modal it ®s Crl}ereg,de
réussite
- Deécouverte:«Nou kbéay vw sa
Identifier les misyé Pétris »
évenements - lecture individuelle puis a deux : trouver Collectif,

1 personnage principal (r ®|]indiiduel, a
Formuler des mani res), |l ieuxé, sa ki |deux
hypothéses - Il es camar ades d;segustifigr s

- lecture du début par la maitresse
- relire puis illustrer les différentes parties du texte
5 Idem et la fin_ qui. peut en découler . i 4 groupes 6
- correction : exposé au tableau : ddaccor (
se justifier
3 Trouveruntitre |- Donner un titre “ 1 6hi s|Indiiduel

Texte support
Soléy karenm-la té ka chofé fo. Té nwe-la té ja toutouni. Pwospé sanblé détwa fey a mango an pikét a sé

béf-la avan i voyé yo bwe adan sé dimi bari-la. | koumansé démaré ti-bouva wouj-l a é .-la f@ongeél
kout chenn, i chapé an men a Pwospeé ! | travesé bak a dlo-la, kouri alakous pou rantré an ma-la. Bét-la
vwe ti-tou a dlo-la obomitan ma-la : i f  on so pou al ® adan. -l&@gnppte
deye-la osi. Mal-béf-la pri owa ko u é . Pwosp  isdako® LéavwanimeRtandé. Etyenn alé eché

trakt  aody -laaitet énoapa®anmachin-l a t ® ka hal ®by, d® noni

C commentaires

Dans | 6exempl ke trgval @Gesfanmalis&ioni desistratégies de compréhension a déja été
entam® avec recours 7 des supports en | angue f
compr ®hension dbéun texiteaeh | aaggri&dgiesqpdneier ded e
comprendre ce qui se joue dans un texte narratif.
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La d®marche adopt ®e sbdest av®r®e particuli rement
pu témoigner de sa capacité a comprendre le texte lu. En effet, les activités choisies ont permis a la
classe de questionner tout ou partedu t ext e tout en ®tant actewur de

l ecture silencieuse avec pour t©che dbéidentifier
passages = comprendre, anticipation de Ildatiofoun de
non de celles-c i , r®dacti on doéun titre. Les i nteracti on

découlant de ces choix ont-elles mémes permis aux éléves de faire un retour sur leurs propres
conceptions ou représentations.

On doit souwlxiigsneernceue 6lud@ nTud de compr ®Befeitapi on d
owakou) a conduit incidemment |l 6ensembl e des :acteu
gudest ce g@6QubdbeBuscdi gue <cel a p?Siumon Aypothése &b mme
validée, quelle pourrait étre la sute? La pr ®sence de ce niud de con
avérée bénéfique pour le retour réflexif sur le texte. Sil danalysed 6autres aspects pl
de | a d®marche conduiteapague: | 6enseignante, on con:

- Lapr ®sence dbébexpressions soutenues en cr ®odne noa

pi k t, on bouva, h®l ® anmw® osoukoué
- Lbenseignante a | e souci de savaridire v desiédleves. Esactivitel e | o
de compréhensi o n , | 6®1 " ve est souvent condui t " en r

comprendre un texte. Les référents créoles ici présents ont été abordés dans un premier temps
au cours doéune autre act.iiuerdie® » uh éeseur®juiestgepuaont e

|l eur rencontre. Cette activit @xiaauX etcultlréls ® | dappr
DOCUMENT 2
Quelques recommandations émi ses ~ | 6i ssue dates dank des classesi on s

(F. ANCIAUX- B. J. FOURCAUD)

- Optimiser le format des « supports »: Ce peut étre un « support oral » privilégiant une
l ecture faite par lud fichies ean gun appti duo«wsuppott gelstueb»ayni t
accentuerait la compréhension du texte en mimant certaines actions avec son corps; un
« support écrit » et dans ce cas la on trouverait une maniére de découper le texte de maniére a
permettre aux éléves de travailler sur des morceaux de texte.
Il faudrait également penser a articuler la lecture du texte avec la forme écrite : exemple :
couper le texte en 4 ou 5 diapos, et lire le texte progressivement en faisant passant a la diapo
suivante apr s chaque Il ecture. Cela pourrait fa
dans le texte afin de mieux comprendre le texte.

- Expliciter, formaliser systématiquement les stratégies de compréhension : interroger les

éléves sur la maniére dont ils trouvent les informations aprés avoir entendu le texte lu et aprés
s6°tre confront® par |l a suite au texte ®crit

11



EXEMPLE DE DEMARCHE n°2

Les éleves doivent étfre cond u i

ts

mani pul er

verbales en relation avec la structuration du temps (présent, passe,

futur).

Par

la suite, au CE1, ils doivent

étre capables de

« comprendre comment se forment les verbes » et précisément de
« classer les formes verbales avant leur désignation ».

DOCUMENT 3

Fiche séance en LVR et en francais-L 6 e x p r ed $sempsn(passé/présent/futur)
en créole /en francais. CP/CE1l (L.DELAREBERDIERE -2013)

Objectifs généraux : Amener les éléves a exprimer le temps en langue créole et en langue francaise.

Compétences : Langue francaise : Comprendre comment se forment les verbes (classement de formes verbales
avant leur désignation)

Phases / L . Critéres de
. Objectifs D®&r oul ement / modal it ®s . :
durée réussite
1/ Rappel de la trace écrite en frangais : que dit- on lorsque
Rappeler quelque chose est déja arrivé ? Pourquoi peut-on dire que la
auxpé?éves phrase suivante est au présent : la mygale voit la cruche. Les éléeves
1/ ue les La ma " tresse rappell e qgque c0es|classent
Réactivation vgriations parfois des adverbes comme hier) qui per met t e| correctementles
des acquis o le temps de la phrase. phrases ¢
en langue (terminaison des temps
9 ) du verbe - . " . PS.
francaise. ermettent 2/ Les éleves viennent classer les phrases étiquettes suivantes
gere érer sur un axe du temps : Déautres
7 minutes P La mygale verra la cruche. La mygale voit la cruche. La mygale a | sont produites au
le temps de . S
la phrase vu la cruche. La mygale voyait la cruche. passé, présent,
P ' futur.
3/ On pourra demander aux ®l v
phrases selon le temps indiqué.
4/ Le texte support ci-dessous est lu aux éléves (2 fois lentement).
) 2/ . « Kouté byen ti teks-lasa. Apré an ké pozé zot késyon.»
Présentation | nooouyriret | . o - A Les €léves sont
de la notion comprendre | Yématen, Davina té malad. | t& ni on gwo mal tet. Jodila, ibyen. I | capaples de
nouvelle en Ieriexte ka jouwc? é}Vé toutmoun. Plita, i ke alé lakantin. | ké manjé répondre & des
Ian,glIJe support(en donmbré e pwa wouj. questions portant
creole créole) _ sur | o6hi s
5/ On demande aux ® ves ce qu
5 minutes des questions. Lbdenseignant ex
reconnaitre le temps des phrases en langue créole.
3/
Appropriatio CE1: 6/ Phase de réception : des phrases étiquettes tirées du texte sont | Les phrases du
n dela Identifieret |di stri bu®es aux groupes doé®l v g texte sont
notion utiliser a dans un tableau a 3 colonnes (passé/présent/futur). correctement
nouvelle | 6orallAu CP, | a m°me activit® se poul]placéesdansle
18 minutes | 6 ®c r i «Touvé kitan a sé fraz-la. Kijan zot ka fé pou savé si sé paseé, tableau.
CEl), les pr®zané? &
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temps du
présent, 7/ Le bilan de 16 a c t asteffettu®. On invite les éléves a justifier
passé, et du | leurs réponses.
futur Avec les CE1, on isole les marqueurs : té, ka, ké. Pour les CP :
Léensei gnantrbledes adverbes de tempsl lis Les éléves
indiquent souvent le temps tout comme en frangais. parviennent a
justifier leurs
8/ Phase de production : réponses. Afin
-Les ® ves de CP produisent de/dbaider
adverbes : ale, demen ,avantyé, lanné pasé, simenn pwochenn. du CEl a
La ma " tresse anime | dactivit® identifier les
temps, on pourra
-Des cartes avec des marqueurs de temps sont distribuées aux opérer par
éléves de CE1 (annexe 1). lls doivent les placer dans les phrases | remplacement :
de | dannexe 2 et Il es lire v 0 | touvé kitan-la :
| 6®1 "ve de CE1 doit pose:xKiltana g| Antékouri./An
fraz-lasa ? » ka kouri. An ké
kouri.
L6®l ve de CP doidelaphdasent i fi er
«Mété sé make a tan-la an bon plas-la. Aprésa zot ké li sé fraz-la
z0t rivé fé la. Kanmarad CP ké chéché ki tan a sé fraz-la ».
Unexemple:lé . Manj ® gouyav |, dila.
L6® ve de CE1 pkaace | e ma
L de®e de CEL1 lit la phrase a son camarade du CP
(i ka manjé gouyav jodila). Il lui pose la question : ki tan a fraz-
lasa ?
L6® ve de CP r®pond ~ | a
CE1l: t 116 divanti ptéciser les temps des phrases Le temps de 4
données (annexe 3). phrases sur 7 est
4 correctement
Evaluation CP: 11$ dwiveat lidentifier le temps des phrases que lit identifié.
5 minutes | 6enseignant. |l s placent | es
temps.

C commentaires

- La démarche spiralaire décrite ici, repose sur le principe que les éléves ont auparavant appris a
reconnaitrel e temps doéuparphrasgé®nonc®s en | angue

- Elle repose sur un processus de complexification croissante qui a conduit les éléves de CE1 a
rep®rer des margqueurs de temps en | angue cr ®ol e e
langue.

- Elle articule de maniéere cohérente les phases de réception et les phases de productions dans les

deux langues.

fran-

nscrit a ustrusteréenen 4 6éances. Les®q u e n
éléments de complexification sont les suivants : Les ® ves doivent sbapp
Vi sibles (rep®rables eXx. | dersalt eetmi hail d®Twpastddai s,
marqueurs absent (ex. Malik @ manjé tout vyann-la. Cette phrase est au passé. Le morphéme g est

La séance présentée (doc . 2) soi

bien présent pour marquerc e pass®) . D6bautre part, il ndéest p ¢
marqueurs de temps cr ®o leeu tefips.®, k®, ka) et doéoy as:
La mise en Tuvre de |l a d®marche spiralaire appar .
per met aux ® ves de mettre en perspective ce gl
fran-ais). En outre, el Irleforctonnement des teneps dansainedadgaep pr ® h-
cible quéils pratiqguent (le cr ®ol e).

13



EXEMPLE DE DEMARCHE n°3
Apprendre a poser une question dans une langue (en créole puis
en francais)

DOCUMENT 4
Fiche séance langage i Oser entrer en communication : apprendre a formuler une
demande - TSP/PS (Alberte MARIE -JOSEPH -2015)

Domaine(s) : Mobiliser le langage dans toutes ses

. . Classe : TPS/ PS
dimensions

Compétences de fin de cycle : Communiquer avec les adultes et avec les autres enfants par le langage, en se
faisant comprendre.

Objectif général : Objectif(s) spécifique(s) :
A ?5 n tS;)i iS(; J e )d équune nloéuevnesle i Oc A No mmer .I. es I mages eastwewe
mangque pour exprimer ce ] langagiere specifique.
Matériel : Organisation :
A Etiquettes images sur Affiche. A Travail en petit groupe.
A Planche images. A Travail individuel.
A Etiquettes individuelles.
DUREE ACTIVITES DEROULEMENT
56 Rappel de s®ances pr®c®dent es. Léens
Phase éleves doivent les nommer de maniere collégiale.
d'appropriation Consigne :
A Kasayé?
Travail de groupe Critere(s) de réussite :
A Entre capable de reconnaitre et nommer les images.
156 Découverte de la notion
Léenseignante pr®sente | e jeu du I
montre une image aux éléves. Ceux-ci doivent la retrouver sur leur planche et
Phase de recherche | la demander en prenant soin de formuler leur demande.
Celui qui a complété sa planche a gagné.
Travail de groupe Consigne :
Travail individuel. A Gadé é chéché imaj-lasa asi planch aw. Siw ni-y, fow mandé mwen-y.
Critére(s) de réussite :
A Etre capable de nommer une image et de la réclamer par utilisation de la
structure langagiére « Ban mwen [Objet] ».
5' Mise en commun Lébenseignante verbalise avec | es ®
Travail de groupe n®cessit® doéutiliserBadnawers»t ructure | g
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DOCUMENT 4 (suite)

AFFICHE A
SITUATION DE NOEL
Extrait partiel de Ti filao, doBeitdury Rotsen, Edition Exbrayat{

»
\,
e

A

<
a4
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IMAGESAIberte MARIBBOSEPH)
Extait partiel de Abécédaire dédlxéAntilléSuyane, Rabeha Fagbaiiri, Caraibedits

?

GIWLAND

JANBON

CHOKOLA

PWADIBWA

HOT






























































































